Rozdziat 2

O talentach, czyli jak ,,wielointeligentnie”
zarzqdzaé zdolnosciami i wspiera¢ talenty
dzieci i mtodziezy




Tych za$ przeciwnikéw moich, ktérzy nie chcieli, zebym panowat nad nimi,
przyprowadzcie tu i poscinajcie w moich oczach.

Nowy Testament, Ewangelia wg $w. tukasza
Przypowiesé o minach



Dzieci po powrocie ze szkoly czesto opowiadaja rodzicom o swoich Pupilki
spostrzezeniach na temat tego, kogo nauczyciel najbardziej lubi:

Agnan! jest ,,le chouchou®”

(-..)

— Phi, — powiedziat Rufus — to taki trik presgitatidorow, to nie sq
prawdziwe czary.

— Mowi sig prestidigitatorzy — powiedzial Agnan.

— Nikt cig nie pytat o zdanie — powiedzial Rufus — zwlaszcza, ze
gadasz glupstwa!

— Prosze Pani! Slyszala Pani, co on mi powiedzial? — wykrzykngl
Agnan do nauczycielki.

— Rufus — powiedziala nauczycielka — jak nie bedziesz grzeczny,
kaze ci wyjsé. (...)

Jedynym uczniem, ktory lubi robi¢ mapy z geografii jest Agnan. Ale
on to sie nie liczy, poniewaz jest pierwszy w klasie i le chouchou
nauczycielki.

(..)

Agnan nie lubi rysowac, poniewaz kiedy nie moze si¢ uczy¢ na

pamigé, traci pewnosc, ze bedzie prymusem?.

nauczycielki.

Starsza mtodziez tez ma swoje spostrzezenia i jawnie gani lub cicho
w swej bezradnosci toleruje stronniczos$¢ swych nauczycieli.

Z kim najche¢tniej matematyk, fizyk, nauczyciel od polskiego czy
historii wchodzi w dialog i nawigzuje cieply kontakt wzrokowy na
lekcji?

Uczennice i uczniowie otwarci na rozmow¢ z nauczycielem — roz-
mowg, a nie przepychanke — osoby mite, sympatyczne, uSmiechnig-
te, potakujace, potrafigce w stosownym momencie zada¢ akuratne
pytanie, to te, na widok ktorych twarz belfra si¢ rozpromienia,
serce mifo przyspiesza...

A kogo najbardziej lubi nauczyciel wuefu?

Nawet jeSli chce by¢ nauczycielem sprawiedliwym, obiektywnie
podchodzacym do wszystkich uczennic i ucznidéw, to najwigcej
uwagi poswieci tej dziewczynce lub temu chiopcu, ktérzy tak jak
nauczyciel oddaja si¢ sportowi, u ktérych mozna zaobserwowac te
zytke do sportu, ale i to dziecigce podporzadkowanie nauczycielo-
wi, kochajacemu jak matka i ojciec razem wzigci.

' [wym. ang], w polskich ttumaczeniach wystepuje tez jako Ananiasz.

2 pupilek, ulubieniec (wym. szu-szu )

3 Sempé/Goscinny, Les bétises du Petit Nicolas. Les histoires inédites du Petit Nicolas
— 1, Folio Junior, IMAV éditions 2008 [ttumaczenie wiasne — WB].
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I jedni, i drudzy uczniowie, czyli ci od sportu i ci od czytania, pisa-
nia, liczenia, logiki argumentowania, zadawania pytan i checi szu-
kania odpowiedzi, majg ze soba co§ wspdlnego — wewnetrzng
motywacj¢ do zglebiania wybranej dziedziny i czg¢sto tez t¢ iskre
boza, jak niektérzy mawiaja o talentach:

Podobnie tez [jest] jak z pewnym czlowiekiem, ktory majqc si¢ udac
w podroz, przywolal swoje stugi i przekazat im swoj majqtek.
Jednemu dat piec talentow, drugiemu dwa, trzeciemu jeden, kazde-
mu wedlug jego zdolnosci, i odjechal.

Zaraz ten, ktory otrzymal piec talentow, poszedt, puscil je w obrot
i zyskat drugie piec.

Tak samo i ten, ktory dwa otrzymat; on rowniez zyskat drugie dwa.
Ten zas, ktory otrzymal jeden, poszedt i rozkopawszy ziemie, ukryl
plenigdze swego pana.

Po diuzszym czasie powrocil pan owych stug i zaczql rozliczac sie
Z nimi.

Wowczas przyszedt ten, ktory otrzymat piec talentow.

Przyniost drugie piec i rzekl:

,Panie, przekazales mi pie¢ talentow, oto drugie piec talentow
zyskatem”.

Rzekt mu pan:

,Dobrze, stugo dobry i wierny! Byles wierny w rzeczach niewielu,
nad wieloma cie postawie: wejdz do radosci twego pana!”
Przyszedt rowniez i ten, ktory otrzymal dwa talenty, mowigc:
»Panie, przekazates mi dwa talenty, oto drugie dwa talenty zyska-
fem”.

Rzekt mu pan:

»Dobrze, stugo dobry i wierny! Byles wierny w rzeczach niewielu,
nad wieloma cig¢ postawie: wejdz do radosci twego pana!”
Przyszedt i ten, ktory otrzymat jeden talent, i rzekl:

,,Panie, wiedzialem, zes jest czlowiek twardy: chcesz zqc¢ tam, gdzie
nie posiales, i zbierac tam, gdzies nie rozsypal. Bojgc sie wiec, posze-
diem i ukrylem twoj talent w ziemi. Oto masz swojg wltasnosc!”
Odrzekt mu pan jego:

»Stugo zly i gnusny! Wiedziales, ze chee zqc tam, gdzie nie posia-
lem, i zbierac tam, gdziem nie rozsypal. Powinienes wigc byl odda¢
moje pienigdze bankierom, a ja po powrocie bylbym z zyskiem
odebrat swojg wlasnos¢. Dlatego odbierzcie mu ten talent, a dajcie
temu, ktory ma dziesie¢ talentow. Kazdemu bowiem, kto ma,
bedzie dodane, tak ze nadmiar miec bedzie. Temu zas, kto nie ma,
zabiorg nawet to, co ma. A stuge nieuzytecznego wyrzuccie na
zewngqtrz — w ciemnosci! Tam bedzie placz i zgrzytanie zebow”.

Nowy Testament, Ewangelia wg $w. Mateusza



Jak wynika z przypowiesci, talenty mozna zdradzac, objawiac i roz-
wijaé, ale tez i marnowac. Warto zwrdci¢ uwage na to, ze w przypo-
wiesci pokolenie starszych, osoby wyzej usytuowane w hierarchii,
jest postrzegane jako katalizator, ktéry z jednej strony sprzyja
ochtodzeniu emocji, popedoéw mtodych, powSciagnieciu ich niecier-
pliwosci, z drugiej za$, w konsekwencji zarzadzania twarda, niezno-
szacg sprzeciwu reka, prowadzi do wzmocnienia procesu rozwoju
mtodych dostosowujacych si¢ do obowigzujacych zasad postgpowa-
nia. Takie podejscie jest charakterystyczne dla modelu postfigura-
tywnej (26) kultury patriarchalnej, w ktorej to, co powiedziat ojciec,
jest niemal $§wicte i niepodwazalne.

Dzi$, kiedy sie zastanowi¢ nad tym, co to znaczy wspiera¢ i jak dzia- Wspieraé

ta, na czym polega owo wspieranie, odpowiedz nie bytaby juz tak tealenty,
prosta, jak w owych czasach przypowiesci. Bo i kobiety dochodza rozwijeaé

do gtosu, i dzieci przestaja byé nieme, wigc i wspieranie czlowicka inteligencje
w rozwoju zaleze¢ bedzie od indywidualnych potrzeb, mozliwosci

i oczekiwan osoby wspieranej. Nie to jest wsparciem rozwoju, co

osoba wspierajaca nazwie ,,wsparciem”, a co osoba wspierana jako

takie odczuje.

Inaczej tez dzi§ mowi sie o inteligencji. Zdaniem Howarda Gardnera
wrecz niepoprawne politycznie jest mowienie o tym pojeciu w licz-
bie pojedynczej, jakby inteligencja byta tylko jedna, jedynie stuszna.
Za r6znymi naukowcami przywotaé by mozna wiele definicji inteli-
gencji. Kiedy méwimy o szkole XXI wieku, wazne jest, zeby sobie
uzmystowié, ze postrzeganie ,,energii dzialania” i ,,wrazliwosci zmy-
stowej” jako istoty inteligencji cztowieka zawdzigczamy badaczom
dziewigtnastowiecznym, migdzy innymi A. Binetowi (4)
i F. Galtonowi (13). Rowniez ,testomani¢” wraz ze wskaznikami
pozwalajacymi na selekcje dzieci (w ogdle ludzi) odziedziczylismy
po przodkach — psychologii eksperymentalnej. Wspolczesne nurty
humanistyczne stosuja wielonarzedziowe sposoby diagnozowania:
mozliwoSci, potrzeb, zaburzen rozwoju czlowieka, korzystajac row-
niez z najnowszej aparatury skanujgcej mdzg osoby w spoczynku
i w czasie aktywnoSci.

Wiedza o pracy mozgu cztowieka na roznym etapie rozwoju prowa- Zcolnosei, ezyli
dzi do rozkwitu teorii zdolnosci. W ostatnich latach wérod pedago- barwna paleta
gbéw najpopularniejsza jest empirycznie sprawdzalna teoria wielora- wielorakich
kich inteligencji H. Gardnera, o ktorej sam autor mowi: inteligencji

0 talentach, czyli jok , wielointeligentnie” zarzqdza¢ zdolnosciami i wspierac talenty dzieci i mtodziezy 37



Mozg -
cud natury

38 Rozdziat 2

wielorakie inteligencje — wszystkie istoty ludzkie posiadajq liczbe
relatywnie autonomicznych zdolnosci poznawczych, ktore ja okre-
slam jako oddzielne inteligencje. *

Okredlenie przez Gardnera zdolnosci mianem inteligencji — wielora-
kich inteligencji jest jego zdaniem nadaniem zdolnosciom wyzszego
statusu. Uwaza on, ze przy takim nazewnictwie warto$¢ pojecia
odnoszacego si¢ do poznawania i poznania zostaje podniesiona do
nalezytego poziomu, nadana jest mu stosowna ranga, przyciagajaca
uwage wickszego grona zainteresowanych kwestig rozwoju cztowie-
ka. Mozna by powiedzieé, ze przySwiecata mu Norwidowska my§l,
aby odpowiednie dac rzeczy slowo, przyznajac, ze jezyk kreuje obraz
Swiata naukowcow i ludzi pidra.

Stownikowe znaczenie stowa ‘zdolno$¢’ poszerza jego rozumienie
o ,,zwykta zdolno$¢”, ktdrag jest predyspozycja do tatwego opanowy-
wania pewnych umiejetnosci, zdobywania wiedzy, uczenia si¢; poten-
cjalna sprawnosé, moznos¢ robienia czegos, zdatnos¢ do czegos®, jak
i mozliwo$¢ dotknigcia kwestii ,,zdolnoSci niezwykte;j”, czyli talentu
— zdaniem autorow stownika -,,nieprzecietnej zdolnosci tworczej”.

W swej teorii wielorakich inteligencji Howard Gardner zaktada, ze
moézg czlowieka ma nieodgadniona, a przynajmniej nadal nie
w pelni poznana, ogromng potencje®. Dowodem jego fenomenu —
co kaze zmieniaé perspektywe patrzenia na czlowieka i ocene jego
zachowan, a takze, co moze napawaé optymizmem — jest zdolno§¢
rozwijania si¢, oznaczajaca, ze osoba moze nauczyC si¢ czego$, do
czego z pozoru nie ma predyspozycji, powinna jednak wykorzysty-
wac atuty — domeny swoich wielorakich inteligencji.

Zdolnosci, czyli zroznicowane u poszczegolnych ludzi mozliwosci
do poznawania, odbierania $wiata, cztowiek ma w mozgu ,,zasiane”
niczym kwiatki na rabatce. Jedne nawet nieuprawiane kwitng przez
cate zycie, inne potrzebujg, zeby o nie dbaé, by je pielegnowac,
pomagaé im w dojrzewaniu, niektore za$ — nie trafiwszy na wtasci-
wa glebe — majg kfopoty w ogoble z ukorzenieniem si¢, nie mowigc
nawet o ich rozwoju, i niekiedy wrecz obumieraja.

4 MlIs — multiple intelligences — all human beings possess a number of relatively autono-
mous cognitive capabilities, each of which I designate as separate intelligences. (thum.
W.B.) H. Gardner, Five minds for the future, Harvard Business School Press 2007.

> Stownik Jezyka Polskiego

% M. Spitzer, Jak uczy si¢ mozg, PWN 2007, L.Eliot, Co tam si¢ dzieje? Jak rozwija si¢
mozg i umyst dziecka w pierwszych pieciu latach zycia. Ttum. A. Jankowski, Media
Rodzina.



Gardner, wyodrebniajac siedem podstawowych inteligencji sktada- Domeny
jacych si¢ na pojecie wielorakich inteligencji, podkresla, ze kazdy wielorakich
cztowiek ma charakterystyczne dla siebie spektrum — niczym zlozo- inteligencji
ng z owych podstawowych siedmiu koloréw barwe o réznorodnym

wyprofilowaniu inteligencji: jezykowej (lingwistycznej), logiczno-

matematycznej, przestrzenno-wyobrazeniowej, muzycznej, kineste-

tycznej, intrapersonalnej i interpersonalne;.

Niektore z tych inteligencji — zdarza sig, ze jest to tylko jedna — sg
silniej rozwinigte i wtedy mozna mowi¢ o domenach wielorakich
inteligencji.

Howard Gardner zdolno$ci postrzegania §wiata nazywa inteligen-
cjami, ktore uktadajac sie niczym w diapazon koloréw na palecie
malarza, na ktérej wiasciwie nigdy nie pojawia si¢ czysta pojedyn-
cza barwa — domena inteligencji, dajg narzedziowe wyposazenie
umystu cztowieka — wielorakie inteligencje — potencjal odrdzniajacy
cztowieka od innych zwierzat. NajczeSciej inteligencje mieszajg si¢
ze soba, tworzac niepowtarzalne odcienie, np. mieszanka domeny
kinestetycznej z przyrodniczo-ekologiczng i interpersonalng bedzie
podsycac¢ checi tej osoby do grupowych gorskich wedrowek, ale
podobna kolorystyka domen inteligencji, w ktorej jednak zamiast
interpersonalnej bedzie aktywna intrapersonalna — zmotywuje do
wycieczki w pojedynke...

Wydawac by si¢ moglo, ze na przyktad na lekcjach jezyka polskiego
rozwijana jest/powinna by¢ przede wszystkim domena lingwistycz-
na i.. intrapersonalna, a tymczasem wedlug Gardnera wielorakie
inteligencje sa niczym narze¢dzia, ktorymi czlowiek ma si¢ postugi-
waé, zeby siebie rozwijaé, to znaczy rozwijaé swoje umysly (ang.
minds), ktére w XXI wieku, w dobie globalizacji i cywilizacji cyber-
netycznej, sa tak wazne dla zachowania istoty humanizmu i ochro-
ny przed procesami dehumanizacji.

To nie inteligencja sama w sobie, na przykfad lingwistyczna w czy- Aktywnosé, czyli
taniu tekstow werbalnych, logiczna w dzialaniu rozsagdnym i uargu- wykorzystywa-
mentowanym, intrapersonalna w potrzebie dbania o siebie, o swe nie swojego
wnetrze, stanowi o mozliwo$ciach rozwoju czlowieka. Jesli bowiem potencjatu

jaka$ inteligencja, na przyktad lingwistyczna nie jest danej osoby

domena, to... z proznego i Salomon nie naleje!

7 To 6sma inteligencja, ktora jednak Gardner waha sie, czy nalezy wyodrebniaé jako
samodzielng.
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Uczennica lub uczeni moga/powinni wykorzystywa¢ inne inteligen-
cje, ktore sa ich domenami, by rozwija¢ te konkretna, na przykiad
wazng z punktu widzenia ,,kompetencji polonistycznej” inteligen-
cje lingwistyczna.

Osoba moze albo dbac o to, co juz w niej kietkuje, na przykfad lubi
czytad i pisac, wiec czytajac i piszac, doskonalac te zdolnosci, z roku
na rok staje si¢ coraz bardziej wytrawng czytelniczka, wytrawnym
czytelnikiem i autorka, autorem form pisanych; albo — juz za spra-
wa, tych mocnych zdolnosci — domen wielorakich inteligencji — roz-
wija¢ te ziarnka S§ladowe, a nawet jakby uposledzone, dajac im
odpowiednie wsparcie. Na przyktad osoba interpersonalna moze
niwelowac braki w inteligencji kinestetycznej wtedy, kiedy ta osoba
znajdzie towarzystwo, z ktorym bedzie uprawiac jaka$ aktywnoS$¢
fizyczng: ptywanie, spacery.

Osoba o domenie interpersonalno-kinestetycznej bedzie rozwijac
swa zdolno$¢ do czytania tekstow werbalnych, spacerujac, grajac
w pitke z osobami lingwistyczno-interpersonalno-kinestetycznymi,
ktorych opowiesci, ekscytacje, cytowania z lektur przyczynia sie do
przetamania niecheci do czytania i oporu przed lektura. Kto inny
za$, na przyktad o domenie muzyczno-intrapersonalnej, potrzebuje
audiobookdw, zeby nabywa¢ kompetencji polonistycznej, rozwijaé
inteligencje lingwistyczna, czyli zeby o$mieli€ si¢ rozmawiaé i sku-
tecznie te werbalng komunikacje prowadzi¢. Osoby intrapersonal-
ne, jeSli rownoczesnie nie sg interpersonalne, nie majg potrzeby
otwierania si¢ na innych ludzi, a cywilizacja XXI wieku wymaga
umiejetnosci wspoOlpracy z innymi, pracy w zespole — zdolnosci do
aktywnego stuchania, do stosownego zadawania pytan.
Zagwarantowanie im spokoju moze zaowocowac¢ tym, ze to wlasnie
samodzielna lektura (jesli taka osoba jest lingwistyczno-intraperso-
nalna) przyczyni si¢ do rozwoju inteligencji interpersonalnej
i dotad osoba zamknig¢ta w sobie zechce z kim$ podja¢ rozmowe.

Jedli dziecko ma silnie rozwinieta domeng intrapersonalna, a inter-
personalna jest ledwie w powijakach, to proba wyciagniecia na
Swiatto dzienne jakichkolwiek informacji o niej lub o nim moze
przypominac rozmowe z osobg z syndromem Aspergera. Nie zna-
czy to, ze takie zamknigte w sobie dziecko nie jest inteligentne, nie
posiada np. rozwinig¢tej inteligencji lingwistycznej. Ono moze duzo
czytaé, tylko $wiatu zewnetrznemu nie ma potrzeby o tym mowic
— pokazuje znak ,stop!” dla pragnacych przekroczy¢ prog jego
wnetrza!



Dla os6b pierwszy raz stykajacych si¢ z teorig wielorakich inteligen-
¢ji opis potrzeb, oczekiwan i mozliwosci dziecka moze wydawac si¢
trudny w odbiorze. Dla ufatwienia mozna by odwotywac si¢ do
znanych postaci: z literatury, filmu, nawet z zycia, aby na ich przy-
ktadach unaocznié, czym sa domeny wielorakich inteligencji.

Oto Sienkiewiczowski Janko Muzykant: Przykiad

Przyszlo to na swiat watle, stabe (...) chuderlawego ciala (...) inteligencji
wytrzeszczone oczy, patrzqce na swiat, jakby w jakqs niezmierng muzycznej
dalekos¢ wpatrzone. W zimie siadywat za piecem i poplakiwal
cicho (...) spoglgdal, zadzierajgc jak ptak glowe do gory (...)
[matka] nazywata [go] ,,odmiericem”. W 6smym roku chodzit juz
jako potrzodka za bydtem lub, gdy w chatupie nie bylo co jes¢, za
bedtkami do boru. (...) Byl to chiopak nierozgarniety bardzo i jak
wiejskie dzieciaki przy rozmowie z ludzmi palec do geby wkladajg-
¢y. (...) i do roboty byl ladaco. (...) na jedng rzecz byt tylko lap-
czywy, to jest na granie. Wszedzie tez je slyszal, a jak tylko troche
podrost, tak juz o niczym innym nie myslal. Pojdzie, bywalo, do
boru za bydlem albo z dwojakami na jagody, to sie wrdci bez jagod
i mowi szeplenigc: — Matulu! tak ci cos w boru ,grlato”. Oj! Oj!
(...) W polu grata mu bylica, w sadku pod chatupq cwirkotaly
wroble, az si¢ wisnie trzesty! Wieczorami stuchiwal wszystkich glo-
sow, jakie sq na wsi, i pewno myslat sobie, ze cata wies gra. Jak
poslali go do roboty, zeby gnoj rozrzucat, to mu nawet wiatr gral
w widlach. Zobaczyl go tak raz karbowy, stojgcego z rozrzucong
czupryng i stuchajgcego wiatru w drewnianych widlach... (...)
Wiosng uciekat z domu krecic fujarki wedle strugi. Nocami, gdy
zaby zaczynaly rzechotad, derkacze na lgkach derkotac, bgki po
rosie burczyc; gdy koguty pialy po zaplociach, to on spac nie maogl,
tylko stuchat i Bdg go jeden wie, jakie on i w tym nawet slyszal
granie... Do kosciola matka nie mogila go braé, bo jak, bywalo,
zahuczq organy lub zaspiewajq stodkim glosem, to dziecku oczy
tak mglg zachodzq, jakby juz nie z tego Swiata patrzyly...®

Widzimy tu dziecko o muzycznej i intrapersonalnej domenie wielo-
rakich inteligencji — prowadzi si¢ w pojedynke, nie bawi si¢ z innymi
dzie¢mi, nie gania po polach, wigc nie jest ani kinestetyczne, ani
interpersonalne. Nie staje mu inteligencji lingwistycznej, bo jest
mato rozmowne. Trudno jednak po tak powierzchownym opisie
stwierdzi¢, na ile ma rozwini¢ty inteligencj¢ przestrzenno-wizual-
ng, matematyczno-logiczna.

8 http://univ.gda.pl/~literat/hsnowel/000.htm
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Wspolczesny Janko M. jako dziecko nowej technologii wyposazony
jest w MP3 i tylko postfiguratywny — ,,ujmujac rzecz w poetyce stro-
ny internetowej Forum mtodych, nawigzujacej nieco do stylu
Witkacego — mistrza i innowatora w zakresie niesalonowego stowo-
tworstwa — pierdotowaty paternalizm™ bedzie kazat t¢ MP3 scho-
wad, porzuci€. Nauczyciel nastawiony na dialog dazy z miodzieza
w sposob partnerski do budowania na lekcjach jezyka polskiego
zasad postepowania podobnych do tych, wypracowanych w kultu-
rze kofiguratywnej (26). Kwestia ta jest podnoszona réwniez w pod-
stawie programowej: wymaganie tolerancji obowigzuje obie strony:
pokolenie starszych wobec miodziezy i mtodziezy wobec starszych.

Nauczycielom XXI wieku nasunie si¢ pomyst na eutyfroniczne —
czyli zdrowe, nieubezwtasnowalniajace wykorzystywanie technolo-
gii digitalnej'’, niewadzace rozwojowi czlowieka pojmowanego
holistycznie (17), czyli w sposdb calosciowy: fizyczno-duchowo-
emocjonalno-intelektualny. Na takich lekcjach miodziez, u ktorej
na przyklad trudno jest zaobserwowaé domeny lingwistyczng
i intrapersonalng, bedzie zachecana do ,,notowania” — czy raczej
archiwizowania, przechowywania wypracowanych na lekcjach
danych, wnioskOw, projektow — za pomoca osobistej aparatury
cyfrowej, poprzez: fotografowanie i nagrywanie telefonami komor-
kowymi, zapisywanie wprost z tablic samokopiujacych, zawieszanie
plikow na platformach lub na niby-platformach, czyli wykorzystujac
do tego znane portale, komunikatory.

Warto tez, zeby nauczyciele XXI wieku znali efekty badan kognity-
wistyki, z ktorych wynika, kiedy mozg miodego czlowieka jest zdol-
ny mySle¢ w kategoriach odpowiedzialnoSci, projektowania i plano-
wania, a kiedy jest to po prostu niemozliwe. Tak jak polonisci sg
obeznani w filozofii przedstawicieli minionych epok, nowocze$ni
edukatorzy powinni by¢ na biezaco ze wspoiczesnymi koncepcjami
filozoficznymi — eutyfronikq (10) i recentywizmem (39), bo to znacz-
nie utatwitoby im organizowanie zaje¢é dydaktycznych.

Recentywisci, czyli statystycznie prawie wszyscy mtodzi mieszkancy
globalnej wioski, zyja tu i teraz, za nic majac prognostyki, daleko-

9 http://relis-blog.blogspot.com/2009/07/0-czym-mysla-zagadkowe-dzieci.html
(17 VII 2009).
10 Por. np. E. Szczesna, Poetyka w swietle domen cyfrowych (Poetics in the world of
digital domains), Teksty Drugie, IBL PAN, 4/2006; e-polonistyka: http://www.kul.pl/
art_7664.html



sigzne perspektywy. To migdzy innymi dlatego nie przemawia do
nich postfiguratywna argumentacja:

nauczyciel [Old Spencer] do Holdena Caulfielda!!:

— Chciatbym ci przeméwié do rozsadku, chtopcze. Staram ci si¢
jako§ dopomoc, ile w moich sitach.

Holden Caulfield [do siebie]:

— Naprawde¢ mial najlepsze checi. (...) Ale nie mogliSmy si¢
porozumied, jak gdybySmy stali na dwoch przeciwleglych biegu-
nach.

Old Spencer do Holdena Caulfielda:

— Chlopcze, czy absolutnie nie przejmujesz si¢ przyszioScig?
Kiedy to zrobisz, bedzie stanowczo za pdzno.

Holden [do siebie]:

— Nie znositem stuchaé czegos takiego, bo mi to brzmiato $mier-
cia, czy czym$ w tym rodzaju. To bylo bardzo przygnebiajace
uczucie.

Niezaleznie od tych treSci ksztafcenia, ktore szczegblowo wymie-
niane sa w podstawie programowej kazdego przedmiotu, wydaje
si¢, ze zadbanie na lekcjach o Gardnerowskie piec¢ umysiow dla
przyszlosci przyda samym lekcjom jakosci, a dzieciom i mtodziezy
stworzy warunki do wszechstronnego rozwoju.

Aby sie rozwijaé, uczyé, cztowiek musi siega¢ do swego potencjatu, © rozwoju
ktorym sg zdolnosci, czyli mniej lub bardziej rozwini¢te domeny
wielorakich inteligencji. Mocne strony cztowieka wraz z tym, co jest
jego pieta achillesowa, tworzg charakterystyczne spektrum wielora-
kich inteligencji. Rozw6j moze przebiega¢ w dwojaki sposob. Albo
rozkwita to, co i tak jest juz domena, czyli cztowiek stajac si¢ eks-
pertem w pewnej dziedzinie, coraz bardziej si¢ w tym doskonali.
Albo postugujac si¢ domenami niczym narzedziami, przyczynia si¢
do tego, ze kietkuje i wzrasta to, co dotad bylo li tylko zasiane, a to
oznacza, ze czlowiek zmotywowany, ktoremu zalezy na tym, by si¢
czego$ nauczyC, Swiadomie wykorzystuje to, co ma, angazujac si¢
w nieznane mu do$wiadczenia i ubogacajgc si¢ w nowe sprawnosci.

Chcac by¢ w zgodzie z ratyfikowanymi przez Polske roznymi dekla- Réwne
racjami — miedzy innymi ta, dotyczaca rownego traktowania obu traktowanie

11 J.D. Salinger, The Catcher in the Rye, 1958; Buszujgcy w zbozu, ttum. M. Skib-
niewska, Iskry, 1961.
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plci — trzeba mowic o zdolnej, czyli inteligentnej, bo majacej wielo-
rakie inteligencje, a by¢ moze i jaka$ ich domeng, uczennicy i zdol-
nym uczniu, takze posiadajacym wielorakie inteligencje i moze
nawet wykrystalizowane w nich domeny.

Podazajac tym tropem mySlenia, warto przywota¢ maksyme: chcieé,
to moc, ktora sie¢ sprawdzi wlasnie wtedy, kiedy oprdcz checi beda
aktywne te wlasnie domeny, ktore swiadcza o zdolnosci (zdolno-
$ciach), czyli mozliwosci (mozliwo$ciach) konkretnego czliowieka.

Wielorakie inteligencje, co podkre§la H. Gardner, przynajmniej na
razie sa niemierzalne. Mozna jednak — i warto! — uzywaé réznych
narzedzi do diagnozowania poszczegdlnych domen. Jednak te swo-
istg wielobarwng calo$¢ nie sposob jest zbadaé, zmierzy¢, bo na
przyktad do wypetniania kart testéw, ktore postuguja si¢ tekstem
werbalnym, juz na wejSciu potrzebne sa rozwini¢te inteligencje
lingwistyczna i logiczna, wigc dociekanie w ten sposdb, czy ktos jest
ruchliwy, tak naprawde najpierw dotyka domen lingwistyczno-
logicznych, a nie kinestetycznej, i w razie braku tych pierwszych
cala reszta idzie na marne...

Dla rozwoju cztowieka istotna wydaje si¢ wiadomos¢, ze tak rozu-
miane inteligencje moga si¢ zmienia¢. Jedne mogg rozkwitaé, inne
obumiera¢, w miarg jak cztowiekowi przybywa lat, jak pracuje nad
soba, czy jak podejmuje decyzje o jakim$ zaniechaniu.

Gardnerowska teoria wielorakich inteligencji moze by¢ mapa nie-
zbedna, by poruszac si¢ po morzu praktyki'?.

Niech ta ksigzka bedzie asumptem do refleksji nad ,,wielointeli-
gentnymi”!3 lekcjami, ktore proponuje jako remedium na abnega-
cje, wagary, depresje, jedynki — sfowem na to wszystko, co wspot-
czesnym miodym serwujg dorosli, cz¢sto nieSwiadomie i nie w zlej
wierze, a nawet — jak to wielokrotnie powtarza kanadyjski psycho-
log profesor Egide Royer'* — z najlepszymi intencjami, bo jak
widad, szkofa nie dla wszystkich i nie zawsze jest droga do Edenu,
niekiedy moze prowadzi¢ i do Shawshank...

12 Fragment opinii dr Ewy Sokotowskiej (Zaktad Rozwoju i Wychowania, APS,
Warszawa) nt. opowiesci o Siedmiorgu Wspanialych.

13 por. , Wielointeligentne lekcje” [w:] Niezbednik pedagoga, psychologa, wychowawcy,
Fraszka Edukacyjna 6/2008.

14 . Royer, Jak kameleon..., op. cit.; E. Royer, Jak by¢ dobrym rodzicem... op. cit.



